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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1.1.Пояснительная записка 

 В настоящее время требования к образовательному процессу 

основываются на федеральных государственных образовательных стандартах 

дошкольного образования (ФГОС ДО) и требуют учета потребностей 

каждого ребенка и максимальной индивидуализации. Многие проблемы 

трудностей в обучении кроются в раннем и дошкольном возрасте, и очень 

часто могут быть обусловлены нарушением психофизического и речевого  

развития, низким уровнем сформированности познавательных интересов, 

незрелостью эмоционально-личностной сферы, неблагоприятным 

социальным окружением или сочетанием  тех и других факторов. 

Известно, что чем раньше начинается целенаправленная работа с 

ребёнком, тем более полными могут оказаться коррекция и компенсация 

дефекта, а также, возможно предупреждение вторичных нарушений 

развития. Современный этап развития системы ранней помощи детям с 

ограниченными возможностями здоровья, в частности с нарушениями речи,  

в условиях дошкольного образовательного учреждения характеризуется 

повышением требований к организации и осуществлению коррекционно-

образовательного процесса и направлено на социальную адаптацию и 

интеграцию детей в общество. Все вышесказанное, вызывает необходимость 

разработки рабочей программы коррекционной образовательной 

деятельности учителя-логопеда  в условиях логопедического пункта 

дошкольной образовательной организации. 

Рабочая программа является дополнением к основной 

общеобразовательной программе МКДОУ детский сад «Родничок», 

рассчитана на коррекционно-образовательную работу с воспитанниками 

старшего дошкольного возраста и разработана в соответствии с основными 

нормативно-правовыми документами: 

✓ Ст.42 Федерального закона от 29.12.2012 №273-ФЗ «Об 

образовании в Российской Федерации» - Психолого-педагогическая, 

медицинская и социальная помощь обучающимся, испытывающим 

трудности в освоении основных общеобразовательных программ, развитии и 

социальной адаптации 

✓ Ст.79 Федерального закона от 29.12.2012 №273-ФЗ «Об 

образовании в Российской Федерации» - Организация получения 

образования обучающимися с ограниченными возможностями здоровья 

✓ Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 

25.11.2022 N 1028 "Об утверждении федеральной образовательной 

программы дошкольного образования" 
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✓ Распоряжение Минпросвещения РФ от 06.08.2020 №Р-75 «Об 

утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи в 

организациях, осуществляющих образовательную деятельность» 

✓ ФГОС дошкольного образования 

✓ Приказ Минпросвещения РФ от 31.07.2020 №373 «Об утверждении 

Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по 

основным общеобразовательным программам – образовательным 

программам дошкольного образования» 

✓ Постановление от 28.09.2020 №28 об утверждении санитарных 

правил СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к 

организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и 

молодежи» 

        Рабочая программа учителя – логопеда интегрирует содержание 

основной общеобразовательной программы ДОУ и содержание 

коррекционной работы учителя – логопеда. Настоящая программа носит 

коррекционно-развивающий характер. Она предназначена для детей 5-7 лет 

(ФН, ФФНР, ОНР и  др.), зачисленных решением ППк  ДОУ. 

 Срок реализации программы – два учебных года.  

 

1.2. Цели и задачи  реализации рабочей программы коррекционной 

образовательной деятельности учителя-логопеда  ДОУ 

      Цель программы – построение системы коррекционно-развивающей 

работы, максимально обеспечивающей создание условий для развития 

ребенка-дошкольника с нарушениями речи, его личностного развития, 

позитивной социализации, развития инициативы и творческих способностей 

на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих 

возрасту видах деятельности. 

Данная цель реализуется в процессе разнообразных видов детской 

деятельности (игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-

исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения) 

через решение следующих задач, соответствующих ФГОС ДО: 

✓ раннее выявление и своевременное предупреждение речевых 

нарушений;  

✓ воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и развитие 

фонематического слуха и восприятия;  

✓ подготовку к обучению грамоте;  

✓ формирование навыков учебной деятельности;  

✓ развитие связной речи;  

✓ развитие коммуникативных навыков, успешности в общении;  

✓ осуществление преемственности в работе с родителями воспитанников, 

сотрудниками МАДОУ  и специалистами медицинских учреждений;  

✓ развитие познавательных процессов и мелкой моторики; 
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✓ охрану и укрепление физического и психического здоровья детей, 

обеспечение эмоционального благополучия каждого ребенка, формирование 

оптимистического отношения детей к окружающему, что дает возможность 

ребенку жить и развиваться, обеспечивает позитивное эмоционально-

личностное и социально-  

 

1.3. Принципы построения программы 

Достижение  поставленной цели и решение  задач  осуществляется с 

учётом следующих принципов: 

✓ принцип опережающего подхода, диктующий необходимость раннего 

выявления детей с функциональными и органическими отклонениями в 

развитии, с одной стороны, и разработку адекватного логопедического 

воздействия – с другой; 

✓ принцип развивающего подхода (основывается на идее Л. С. 

Выготского о «зоне ближайшего развития»), заключающийся в том, что 

обучение должно вести за собой развитие ребёнка; 

✓ принцип полифункционального подхода, предусматривающий 

одновременное решение нескольких коррекционных задач в структуре 

одного занятия; 

✓ принцип сознательности и активности детей, означающий, что 

педагог должен предусматривать в своей работе приёмы активизации 

познавательных способностей детей. Перед ребёнком  необходимо ставить 

познавательные задачи, в решении которых он опирается на собственный 

опыт. Этот принцип способствует более интенсивному психическому 

развитию дошкольников и предусматривает понимание ребёнком материала 

и успешное применение его в практической деятельности в дальнейшем; 

✓ принцип доступности и индивидуализации, предусматривающий учёт 

возрастных, физиологических особенностей и характера патологического 

процесса. Действие этого принципа строится на преемственности 

двигательных и речевых заданий; 

✓ принцип постепенного повышения требований, предполагающий  

постепенный переход от более простых к более сложным заданиям по мере 

овладения и закрепления формирующихся навыков; 

✓ принцип наглядности, обеспечивающий тесную взаимосвязь и 

широкое взаимодействие всех  анализаторных систем организма с целью 

обогащения слуховых, зрительных  и  двигательных образов детей. 

 
1.4. Характеристики, значимые для разработки и реализации 

рабочей программы 

Рабочая программа  разработана для воспитания и обучения 

дошкольников с такими нарушениями речи как фонетическое недоразвитие 

речи, фонетико-фонематическое недоразвитие речи, общее недоразвитие 

речи (всех уровней). 
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1.4.1. Общая характеристика речи детей с фонетическим  недоразвитием 

речи (ФНР) 

Фонетическое недоразвитие речи (ФНР) - расстройство речи, 

проявляющееся в нарушениях звукопроизношения, связанное либо с 

анатомическими дефектами артикуляторного аппарата, либо с 

неблагоприятными условиями развития речи, либо с нарушениями 

фонематического восприятия или движений артикуляторных органов при 

сохранном слухе. 

При ФНР нарушается произношение лишь согласных звуков и, как 

правило, сложных по артикуляции. 

Звукопроизношение характеризуется нарушением не более двух групп 

звуков. Чаще всего нарушаются свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары); 

Ц, шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ; сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие 

пары). 

Внешне дефекты звукопроизношения могут быть выражены в одном из 

следующих вариантах: 

✓ отсутствие звука лапа – апа; 

✓ замена одного звука другим лапа – япа – ляпа – гапа; 

✓ смешение звуков (проявляется в том, что один и тот же звук может 

одновременно иметь несколько звуков-заменителей, т.е. смешиваться с 

другими) япа, маляко; 

✓ искаженное произнесение звуков (такое, которое не соответствует 

языковым нормам родного языка, например, картавость). 

✓ Во всех случаях нарушения речи имеются нарушения артикуляционной 

моторики. Нарушения артикуляционной моторики сочетаются с 

недостаточным развитием общей и мелкой моторики пальцев рук. 

Фонематический слух, как правило, нарушен негрубо, звуко-слоговая 

структура слов (ритмический контур, ударность, число слогов) в основном 

сохранна, имеются некоторые незначительные проблемы в лексико-

грамматическом развитии. 

Для детей с ФНР характерно неустойчивое внимание, отвлекаемость, 

низкая познавательная активность. Объем памяти может быть сужен по 

сравнению с нормой, при этом ребенку понадобится больше времени и 

повторов, чтобы запомнить заданный материал. Отмечаются особенности в 

протекании мыслительных операций: наряду с преобладанием наглядно-

образного мышления дети могут затрудняться в понимании абстрактных 

понятий и отношений. Скорость протекания мыслительных операций может 

быть несколько замедленной, вследствие чего может быть замедленным и 

восприятие учебного материала, выполнение заданий с ошибками. 

Речь звучит некрасиво и неправильно. Раннее выявление детей с ФНР  

является необходимым условием для успешной коррекции. Недостатки 

звукопроизношения в дошкольном возрасте могут привести к нарушению 

письма и чтения. Дети с ФНР  нуждаются в коррекционно-развивающей 

работе в условиях логопедического пункта ДОУ, которая учитывает все 
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логопедические, физиологические и психолого-педагогические особенности 

дошкольников с фонетически недоразвитием речи. 

 

 

1.4.2. Общая характеристика речи детей с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи 

       Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение 

процессов формирования произношения у детей с различными речевыми 

расстройствами из-за дефектов восприятия и произношения фонем. Дети с 

ФФНР — это дети с ринолалией, дизартрией, дислалией акустико-

фонематической и артикуляторно-фонематической формы. Без достаточной 

сформированности фонематического восприятия невозможно становление его 

высшей ступени — звукового анализа. Звуковой анализ — это операция 

мысленного разделения на составные элементы (фонемы) разных 

звукокомплексов: сочетаний звуков, слогов и слов. У детей с сочетанием 

нарушения произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность 

процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, 

отличающихся акустико-артикуляционными признаками. Уровень развития 

фонематического слуха детей влияет на овладение звуковым анализом. 

Степень недоразвития фонематического восприятия может быть различна.  

В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько 

состояний: 

✓ трудности в анализе нарушенных в произношении звуков; 

✓ при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к 

разным фонетическим группам; 

✓ невозможность определить наличие и последовательность звуков в 

слове. 

✓ Основные проявления, характеризующие ФФН:  

✓ недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и 

тот же звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. 

Например, вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук «ть»: 

«тюмка» вместо «сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» вместо «шапка»; 

✓ замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, 

т.е. сложные звуки заменяются простыми. Например, группа свистящих и 

шипящих звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заменяется на «л», 

«ш» заменяется на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» вместо «рыба», 

«фуба» вместо «шуба»; 

✓ смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в 

различных словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки 

правильно, а в других заменять их близкими по артикуляции или 

акустическим признакам. Например, ребенок умеет правильно произносить 

звуки «р», «л» и «с» изолированно, но в речевых высказываниях вместо 

«столяр строгает доску» говорит «старял  стлагает  дошку»; 
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✓ другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — 

зубной, боковой и т.д. 

        При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР 

нарушается слоговая структура слова и произношение слов со стечением 

согласных. Характер нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР 

указывает на низкий уровень развития фонематического восприятия. 

Несформированность фонематического восприятия выражается в: 

✓ нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи; 

✓ неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и 

синтеза; 

✓ затруднениях при анализе звукового состава речи. 

✓ У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение 

высших психических процессов:  

✓ внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и 

иссякающим, а также — слабо сформированным произвольное внимание, 

когда ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному 

заданию переключиться на другой; 

✓ объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом 

ребенку понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный 

материал; 

✓  отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду 

с преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в 

понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания 

мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие чего 

может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д.  

       Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, 

дети с ФФН в педагогическом плане характеризуются следующим образом: 

✓ поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения; 

✓ могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, 

т.к. на занятиях дети быстро утомляются, для них сложно выполнение одного 

задания в течение длительного времени; 

✓ возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно 

— двух-, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и 

последовательного выполнения; 

✓ в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера. 

       Дети с ФФНР  нуждаются в коррекционно-развивающей работе ДОУ, 

которая учитывает все логопедические, физиологические и психолого-

педагогические особенности дошкольников с ФФНР. 

1.4.3. Общая характеристика речи детей с общим недоразвитием 

речи 

       Общее недоразвитие речи (ОНР) - это такое речевое нарушение, при 

котором у детей с нормальным слухом и относительно сохранным 

интеллектом наблюдается недоразвитие всех компонентов речевой системы 

(фонетико-фонематического и лексико-грамматического). Это обусловлено 
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тем, что в процессе онтогенеза все компоненты развиваются в тесной 

взаимосвязи, и недоразвитие какого-то одного компонента вызывает 

недоразвитие других компонентов речевой системы. Коррекционно-

развивающие занятия в ДОУ посещают дети с разным уровнем общего 

недоразвития речи:  

       ОНР 1 уровня: Активный словарь детей с ОНР 1 уровня  находится  в 

зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и 

небольшое количество общеупотребительных слов. Значения слов 

неустойчивы и недифференцированны.  

Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка —де), 

часто сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой набор 

речевых элементов, сходных со словами (петух — уту, киска —тита), а 

также совершенно непохожих на произносимое слово (воробей —ки). В речи 

детей могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они 

недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, 

употребляются в неточных значениях. Дифференцированное обозначение 

предметов и действий почти отсутствует. Дети с  ОНР 1 уровня  объединяют 

предметы под одним названием, ориентируясь на сходство отдельных 

частных признаков. Например, слово лапа обозначает лапы животных, ноги 

человека, колеса машины, то есть все, с помощью чего живые и неживые 

предметы могут передвигаться. Исходя из внешнего сходства, дети с ОНР 1 

уровня один и тот же объект в разных ситуациях называют разными словами, 

например, паук — жук, таракан, пчела, оса и т. п. Названия действий дети 

часто заменяют названиями предметов (открывать — дверь) или наоборот 

(кровать — спать). Небольшой словарный запас отражает непосредственно 

воспринимаемые детьми предметы и явления. Слова, обозначающие 

отвлеченные понятия, дети с ОНР 1 уровня не используют. Они также не 

используют морфологические элементы для выражения грамматических 

значений. У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных 

флексий, или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей 

можно обнаружить попытки грамматического оформления с помощью 

флексий (акой — открой). Пассивный словарь детей с первым уровнем 

речевого развития шире активного, однако, понимание речи вне ситуации 

ограничено. На первый план выступает лексическое значение слов, в то 

время как грамматические формы детьми не учитываются. Для них 

характерно непонимание значений грамматических изменений слова: 

единственное и множественное число существительных, прошедшее время 

глагола, мужской и женский род прилагательного и т. д., например, дети 

одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них 

отмечается смешение значений слов, имеющих сходное звучание (например, 

рамка — марка, деревья — деревня). 

Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти полностью 

отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления мысли в 

лепетное предложение: Папа туту — папа уехал. Способность 
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воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не 

сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить 

состояние звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается 

непостоянный характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь — 

теф, вефь, веть. Произношение отдельных звуков лишено постоянной 

артикуляции. Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей 

с  ОНР 1 уровня ограничена. В их самостоятельной речи преобладают 

односложные и двусложные образования. В отраженной речи заметна 

тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух слогов: кубики 

— ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и четырехсложные 

слова с достаточно постоянным составом звуков (обычно это слова, часто 

употребляемые в речи). Звуковой анализ слова детям с ОНР 1 уровня 

недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове. 

        ОНР 2 уровня: Активный словарь детей с ОНР 2 уровня расширяется не 

только за счет существительных и глаголов, но и за счет использования 

некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий. В 

результате коррекционно-логопедической работы дети начинают 

употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных 

значениях. Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — 

нога и жест надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). 

Нередко нужное слово заменяется названием сходного предмета с 

добавлением частицы не (помидор — яблоко не). В речи детей встречаются 

отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки изменять слова по 

родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки 

оказываются неудачными. Существительные употребляются в основном в 

именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица 

единственного и множественного числа настоящего времени. При этом 

глаголы могут не согласовываться с существительными в числе и роде. 

Употребление существительных в косвенных падежах носит случайный 

характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). 

Также аграмматично изменение имен существительных по числам (двеуши). 

Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой 

настоящего времени и наоборот (например, Витя елку иду). В речи детей 

встречаются взаимозамены единственного и множественного числа глаголов 

(кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и 

женского рода (например, мама купил). Средний род глаголов прошедшего 

времени в активной речи детей не употребляется. Прилагательные 

используются детьми значительно реже, чем существительные и глаголы, 

они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная 

грибы). Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или 

опускаются (собака живет на будке, я был елка). Союзами и частицами дети 

пользуются крайне редко. Обнаруживаются попытки найти нужную 

грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают 

неуспешными (например, при составлении предложения по картинке: 
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на…на…стала лето…лета…лето).Способами словообразования дети с ОНР 

2 уровня  не владеют.У детей начинает формироваться фразовая речь. Они 

начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых 

событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи еще очень 

отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное 

произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы. 

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. 

Они начинают различать некоторые грамматические формы, но это 

различение неустойчиво. Дети с ОНР 2 уровня способны дифференцировать 

формы единственного и множественного числа существительных и глаголов, 

мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, особенно с 

ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на 

лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические 

элементы. В тоже время у них отсутствует понимание форм числа и рода 

прилагательных, значения предлогов они различают только в хорошо 

знакомых ситуациях. 

        Звукопроизношение у детей с ОНР 2 уровня значительно нарушено. 

Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым анализом и 

синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация звуковой 

стороны речи. Дети могут определять правильно и неправильно 

произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков в 

детской речи достигает 16–20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], 

[С′], [З], [З′], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ], [Р], [Р′], [Т], [Т′], [Д], [Д′], [Г], [Г′]. Для 

детей характерны замены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные 

артикулируются неотчетливо. Между изолированным воспроизведением 

звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. 

Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при 

произнесении слов и предложений. Детям с ОНР 2 уровня доступно 

воспроизведение слоговой структуры слов, но звуковой состав этих слов 

является диффузным. Они правильно передают звуковой состав 

односложных слов без стечения согласных (мак), в то жевремя повторить 

двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут 

(ваза — вая). Дети испытывают ярко выраженные затруднения при 

воспроизведении звукового состава двусложных слов, включающих 

обратный и прямой слог. Количество слогов в слове сохраняется, но звуковой 

состав слов, последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно: 

окно — кано. При повторении двусложных слов с закрытым и прямым 

слогом в речи детей часто обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. 

Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение односложных и 

двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто наблюдается 

пропуск нескольких звуков: звезда — вида. В трехсложных словах дети, 

наряду с искажением и пропуском звуков, допускают перестановки слогов 

или опускают их совсем: голова —ава, коволя. Искажения в трехсложных 

словах по сравнению с двусложными более выражены. Четырех-, 
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пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение 

многосложной структуры: велосипед —сипед, тапитет. Еще более часто 

нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, которые 

произносились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют 

всякое сходство с исходным словом: В клетке лев. — Клеки  вефь. 

Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование 

словаря детей и овладение ими грамматическим строем, о чем 

свидетельствуют смешения значений слов (грива понимается как грибы, 

шерсть как шесть). 

         ОНР 3 уровня: На фоне сравнительно развернутой речи у детей с ОНР 3 

уровня  наблюдается неточное знание и неточное употребление многих 

обиходных слов. В их  активном словаре преобладают существительные и 

глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, 

состояния предметов и действий, а также способы действий. При 

использовании простых предлогов дети допускают большое количество 

ошибок и почти не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и 

неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут заменяться 

другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, 

вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). 

Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к 

пространным объяснениям. Словарный запас детей с ОНР 3 уровня 

ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова 

оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого 

употребления, поэтому при построении предложений дети стараются 

избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто 

недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — 

кормить).Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому 

признаку. Прилагательные преимущественно употребляются качественные, 

обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — 

величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и 

притяжательные прилагательные используются только для выражения 

хорошо знакомых отношений (мамина сумка).Наречия используются редко. 

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги 

(особенно для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и 

др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью 

предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, 

выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, 

свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). 

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог 

при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это 

указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов. У 

детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. 

Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных 

и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами 
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словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок 

допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая 

связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского 

и женского рода (висит ореха); замена окончаний существительных среднего 

рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода 

(зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных 

среднего рода как существительных женского рода(пасет стаду); 

неправильные падежные окончания существительных женского рода с 

основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное 

соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет 

плохо); ошибочное ударение в слове (с пола , по ство лу); неразличение вида 

глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели);ошибки в 

беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладетдров); 

неправильное согласование существительных и прилагательных.      

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются 

трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется 

словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный 

ипрефиксальный способы словообразования, причем образование слов 

является неправильным (садовник — садник). Изменение слов затруднено 

звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное 

слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение 

[С] — [Ц]). В активной речи дети используют преимущественно простые 

предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются 

у детей при распространении предложений и при построении 

сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи 

детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует 

правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, 

пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь 

снег растаял, как прошел месяц.). 

        У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и 

нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные 

трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом. Дефекты 

звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных 

фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. 

Дети с ОНР 3 уровня пользуются полной слоговой структурой слов. Редко 

наблюдаются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные 

нарушения проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых 

и сложных по звукослоговой структуре слов. Понимание обиходной речи 

детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных 

слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по 

звучанию, не дифференцированность грамматических форм. Возникают 

ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм 

числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм 

глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, 
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которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные 

отношения. 

        ОНР 4 уровня: Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого 

развития, не имеют грубых нарушений звукопроизношения, но у них 

наблюдается недостаточно четкая дифференциация звуков. Нарушения 

звукослоговой структуры слов проявляются у детей в различных вариантах 

искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно удерживать в 

памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации 

(бибиблиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной 

— портной), сокращение согласных при стечении (качихакет кань — 

ткачиха ткет ткань), замены слогов (кабукетка— табуретка), реже — 

опускание слогов (трехтажный — трехэтажный). Среди нарушений 

фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются 

недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, 

создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что 

свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированного 

восприятия фонем и является важным показателем незавершенного процесса 

фонемообразования. Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные 

нарушения смысловой стороны языка.    Несмотря на разнообразный 

предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых 

животных (филин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей 

(экскурсовод, пианист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, 

дети смешивают родовые и видовые понятия (деревья — березки, елки, лес). 

При обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые 

и сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал —бежал). 

Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по значению 

(мальчик чистит метлой двор вместо мальчик подметает), в неточном 

употреблении и смешении признаков (высокий дом — большой, смелый 

мальчик — быстрый). 

В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны 

достаточная сформированность лексических средств языка и умения 

устанавливать системные связи и отношения, существующие внутри 

лексических групп. Они довольно легко справляются с подбором 

общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета (большой — 

маленький), пространственную противоположность (далеко — близко), 

оценочную характеристику (плохой — хороший). Дети испытывают 

трудности при выражении антонимических отношений абстрактных слов (бег 

— хождение, бежать, ходить, набег; жадность — нежадность, 

вежливость; вежливость — злой, доброта, невежливость), которые 

возрастают по мере абстрактности их значения (молодость — немолодость; 

парадная дверь — задок, задник, не передничек). 

        Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка 

особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с 
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переносным значением (румяный как яблоко трактуется ребенком как много 

съел яблок). 

          При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у 

детей возникают значительные трудности при назывании лиц мужского и 

женского рода (летчик вместо летчица), появляются собственные формы 

словообразования, не свойственные русскому языку (скрепучка  вместо 

скрипачка). Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с 

помощью увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово 

(большой дом вместо домище), либо называют его произвольную форму 

(домуща вместо домище). Стойкими остаются ошибки при употреблении 

уменьшительно-ласкательных суффиксов (гнездко — гнездышко), суффиксов 

единичности(чайка — чаинка). На фоне использования многих сложных 

слов, часто встречающихся в речевой практике (листопад, снегопад, 

самолет, вертолет), у детей отмечаются трудности при образовании 

малознакомых сложных слов (лодка вместо ледокол, пчельник вместо 

пчеловод). Сложности возникают при дифференциации глаголов, 

включающих приставки ото-, вы- (выдвинуть —подвинуть, отодвинуть — 

двинуть). В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются 

ошибки в употреблении существительных родительного и винительного 

падежа множественного числа (Дети увидели медведев, воронов). Имеют 

место нарушения согласования прилагательных с существительным 

мужского и женского рода (Я раскрашиваю шарик красным фломастером и 

красны мручкой), единственного и множественного числа (Я раскладываю 

книги на большом столах и маленьком стулах), нарушения в согласовании 

числительных с существительными (Собачка увидела две кошки и побежала 

задвумями кошками). Особую сложность для детей четвертого уровня 

речевого развития представляют конструкции с придаточными 

предложениями, что выражается в пропуске союзов (Мама предупредила, я 

не ходил далеко — чтобы не ходил далеко), в замене союзов (Я побежал, 

куда сидел щенок — где сидел щенок), в инверсии (Наконец все увидели долго 

искали которого котенка— увидели котенка, которого долго искали). 

Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированы 

неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное 

количество ошибок, которые носят непостоянный характер, возможность 

осуществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного 

ответов. С другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в 

самостоятельной речи. Отличительной особенностью детей четвертого 

уровня речевого развития являются недостатки связной речи: нарушения 

логической последовательности, застревание на второстепенных деталях, 

пропуски главных событий, повторы отдельных эпизодов при составлении 

рассказа на заданную тему, по картине, по серии сюжетных картин. 

При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рассказов на 

свободную тему с элементами творчества дети используют в основном 

простые малоинформативные предложения. 



17 
 

       Дети с ОНР   нуждаются в коррекционно-развивающей работе в условиях 

групп компенсирующей направленности для детей с ТНР, но за их 

отсутствием могут быть зачислены на логопедический пункт ДОУ, где 

проводится коррекционная работа, учитывающая  все логопедические, 

физиологические и психолого-педагогические особенности дошкольников с 

ОНР.  

        Рабочая программа коррекционной образовательной деятельности  

учителя-логопеда в условиях логопедического пункта ДОУ   строится на 

основе общих закономерностей развития детей дошкольного возраста с 

учетом сензитивных периодов в развитии психических процессов. 

         Дети одной возрастной категории, зачисленные на коррекционно-

развивающие занятия,  могут иметь качественно неоднородные уровни 

речевого развития. Поэтому при выборе индивидуального образовательного 

маршрута учитывается  не только возраст ребенка, но и уровень его речевого 

развития, а также индивидуально-типологические особенности развития 

ребенка. 

       Таким образом, рабочая программа учителя-логопеда направлена на:  

✓ охрану и укрепление здоровья воспитанников, их всестороннее 

(физическое, социально-коммуникативное, познавательное, речевое и 

художественно-эстетическое) развитие, коррекцию нарушений речевого 

развития; 

✓ обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого 

ребенка в период дошкольного детства независимо от тяжести речевого 

нарушения; 

✓ раскрытие потенциальных возможностей каждого ребенка через 

осуществление индивидуального и дифференцированного подхода в 

организации всех форм образовательной деятельности и формирование 

уровня готовности к школе; 

✓ использование адекватной возрастным, типологическим и 

индивидуальным возможностям детей с нарушениями речи  модели 

образовательного процесса, основанной на реализации деятельностного и 

онтогенетического принципов, принципа единства диагностики, коррекции и 

развития; 

✓ реализацию преемственности содержания общеобразовательных 

программ дошкольного и начального общего образования; 

✓ обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и 

образования, охраны и укрепление здоровья детей. 

       Целостное содержание рабочей программы   обеспечивает 

целенаправленную и последовательную работы по всем направлениями 

развития детей с нарушениями речи   в МКДОУ «Родничок». 
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1.5. Нормы речевого развития детей с 5 до7 лет 

Нормы речевого развития ребенка 5-6 лет 

Звукопроизношение: к пяти годам в норме заканчивается формирование 

правильного звукопроизношения. В норме все дети должны научиться четко 

произносить все звуки в составе слов и предложений. Так происходит далеко 

не всегда. У части детей наблюдаются различные недостатки 

звукопроизношения, связанные или с нарушениями в строении и 

подвижности артикуляционного аппарата, или с недоразвитием 

фонематического слуха.  

Интонация, высота, сила голоса: большинство детей может 

произвольно менять силу и высоту голоса в зависимости от целей 

высказывания (вопрос, восклицание). К пяти годам нужно нормализовать 

темп речи. Нежелателен как убыстренный темп речи, приводящий к 

неотчетливому, неряшливому проговариванию со смазанной артикуляцией, 

так и замедленный, создающий трудности в общении. 

Формирование навыков звукового анализа: при соответствующем 

обучении ребенок овладевает не только определением позиции звука в слове 

(начало, середина, конец слова), но и устанавливает точное место звука в 

слове, называя звуки по порядку их следования в слове. Это является 

необходимой предпосылкой обучения грамоте. 

Словарный запас: после пяти лет словарный запас растет стремительно. 

Если в предыдущие годы можно было примерно сосчитать, сколько слов в 

активном употреблении, то сейчас это сделать уже труднее. Непроизвольная 

память — основа пополнения словаря — в этом возрасте достигает своего 

расцвета. Слова запоминаются как бы сами собой, без волевых усилий. Один 

раз услышанное слово легко входит в активный словарь.  

Грамматический строй речи: дети усваивают не только типичные 

формы словоизменений и словообразований, но и исключения из правил, 

морфемы также становятся по своим местам, случаев словотворчества 

становится все меньше. Тем не менее, могут оставаться ошибки в 

употреблении форм с чередованиями звуков (хочу - хочут), в употреблении 

форм множественного числа существительных в именительном и 

родительном падежах (дерево — дерева, карандаши — нет карандашов) и так 

далее.  

Связная речь: ребенок имеет достаточно развитую активную речь, 

пользуется в ходе общения развернутыми фразами, точно и понятно отвечает 

на вопросы, способен рассказать о событиях, свидетелем которых он был.  

Нормы речевого развития ребенка 6-7 лет 

Звукопроизношение: к шести годам звукопроизношение у детей вполне 

нормализовано, и работа идет по улучшению дикции, то есть умения 

правильно пользоваться звуками в потоке речи.  

Фонематический слух: шестилетние дети четко различают на слух все 

звуки родного языка, в том числе и близкие по своим акустическим 

характеристикам: глухие и звонкие, твердые и мягкие. Неумение различать 
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пары звуков по глухости-звонкости свидетельствует чаще всего о 

недостатках физического слуха. По мнению выдающегося русского педагога 

К.Д. Ушинского, «хороший, ясный выговор слова такой, чтобы каждый из 

звуков, составляющих слово, был слышен, и чуткое ухо в различении этих 

звуков - вот главные основания правописания». 

Формирование навыков звукового анализа: получает свое развитие 

способность узнавать звуки в потоке речи, вычленять их из слова, 

устанавливать последовательность звуков в том или ином слове. Надо 

отметить, что без участия взрослых эти очень нужные умения могут совсем 

не сформироваться. 

Словарный запас: словарь дошкольников шести-семи лет достаточно 

велик и уже не поддается точному учету, тем более существует большой 

разрыв в количественном отношении у детей с разным речевым развитием: 

есть дети, обладающие богатейшим словарным запасом, очень 

осведомленные в разных областях знаний, и дети, чей словарь очень беден и 

ограничивается бытовой тематикой. 

Грамматический строй: практической грамматикой дошкольники уже 

овладели, ошибки могут оставаться в употреблении форм, являющихся 

исключениями: некоторые глагольные формы спряжений (ехать — ехают); 

несклоняемые существительные (в пальте) и другие речевые ошибки, 

характерные не только для дошкольников, но встречающиеся и в речи 

взрослых людей, так как являются объективно трудными для усвоения 

формами.  

Связная речь: на вопросы отвечает развернутыми фразами, пользуется    

сложноподчиненными и сложносочиненными предложениями. Он может 

самостоятельно составить рассказ по картинке, пересказать знакомую сказку или 

рассказ, поделиться впечатлениями о просмотренном мультфильме, книге. 

Ребенок может фантазировать, сочинять сказки 

1.6. Планируемый результат коррекционно-развивающей работы 

 

Планируемый результат коррекционно-развивающей с детьми,  

имеющими ОНР 1 уровня  

       В итоге коррекционно-логопедической работы дети с ОНР 1 уровня   

должны научиться: 

✓ соотносить предметы с их качественными признаками и 

функциональным назначением; 

✓ узнавать по словесному описанию знакомые предметы; 

✓ сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко 

выделяемым признакам; 

✓ понимать простые грамматические категории: единственного и 

множественного числа существительных, повелительного и изъявительного 

наклонений глаголов, именительного, родительного, дательного и 

винительного падежей, некоторых простых предлогов; 
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✓ фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], 

[д], [н], [к],[х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]); 

✓ воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную 

структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков; 

✓ правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные 

окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций; 

✓ общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые 

нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) 

брать»,«Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.). 

        В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется 

понимание обращенной речи, развивается речевая активность. 

Планируемый результат коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими ОНР 2 уровня  

       В итоге логопедической работы дети с ОНР 2 уровня  должны научиться: 

✓ понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной 

нормы; 

✓ фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

✓ правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в 

самостоятельной речи; 

✓ пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и 

сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; 

✓ владеть элементарными навыками пересказа; 

✓ владеть навыками диалогической речи; 

✓ владеть навыками словообразования: продуцировать названия 

существительных от глаголов, прилагательных от существительных и 

глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм 

существительных и проч.; 

✓ грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в 

соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов 

должны проговариваться четко; простые и почти все сложные предлоги — 

употребляться адекватно; 

✓ использовать в спонтанном общении слова различных лексико-

грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, 

прилагательных, местоимений ит. д.); 

✓ В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов 

языковой системы. 

Планируемый результат коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими ОНР 3-4 уровня 

      В итоге логопедической работы речь детей должна соответствовать 

языковым нормам по всем параметрам.  

Таким образом, дети должны уметь: 

✓ свободно составлять рассказы, пересказы; 

✓ владеть навыками творческого рассказывания; 
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✓ адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные 

предложения, усложняя их придаточными причины и следствия, 

однородными членами предложения ит. д.; 

✓ понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные 

предлоги; понимать и применять в речи все лексико-грамматические 

категории слов; 

✓ овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить 

эти навыки на другой лексический материал; 

✓ оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими 

нормами русского языка; 

✓ овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи. 

✓ Помимо этого, у детей должны быть достаточно развиты и другие 

предпосылочные условия, во многом определяющие их готовность к 

школьному обучению: 

• фонематическое восприятие; 

• первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза; 

• рафо-моторные навыки; 

• элементарные навыки письма и чтения (печатания букв, слогов, слов и 

коротких предложений). 

 

Планируемый результат коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими ФФНР и ФНР 

В итоге логопедической работы речь детей с ФФНР и ФНР должна 

соответствовать языковым нормам по всем параметрам.  

Таким образом, дети должны уметь: 

✓ свободно составлять рассказы, пересказы; 

✓ владеть навыками творческого рассказывания; 

✓ адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные 

предложения, усложняя их придаточными причины и следствия, 

однородными членами предложения ит. д.; 

✓ понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные 

предлоги; понимать и применять в речи все лексико-грамматические 

категории слов; 

✓ овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить 

эти навыки на другой лексический материал; 

✓ оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими 

нормами русского языка; 

✓ овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи. 

✓ Помимо этого, у детей с ФФНР и ФНР должны быть достаточно 

развиты и другие предпосылочные условия, во многом определяющие их 

готовность к школьному обучению: 

• фонематическое восприятие; 

• первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза; 

• графо-моторные навыки; 
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• элементарные навыки письма и чтения (печатания букв, слогов, слов и 

коротких предложений). 
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II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Организация коррекционно - образовательного деятельности 

Содержание коррекционно-развивающей работы направлено на создание 

условий для устранения речевых дефектов, на предупреждение возможных 

последствий речевых недостатков. 
Модель организации коррекционно-образовательного процесса 

Этап Задачи этапа Результат 

1 этап 

исходно- 

диагностический 

 

1. Сбор анамнестических данных 

посредством изучения медицинской 

и педагогической документации 

ребёнка. 

2. Проведение процедуры 

психолого-педагогической и 

логопедической диагностики детей: 

исследование состояния речевых и 

неречевых функций ребёнка, 

уточнение структуры речевого 

дефекта, изучение личностных 

качеств детей, определение наличия 

и степени фиксации на речевом 

дефекте. 

Определение 

структуры 

речевого 

дефекта каждого 

ребёнка, задач 

корр. работы. 

2 этап 

организационно- 

подготовительный 

 

1. Определение содержания 

деятельности по реализации задач 

коррекционно-образовательной 

деятельности, формирование 

подгрупп для занятий в 

соответствии с уровнем 

сформированных речевых и 

неречевых функций. 

2. Разработка индивидуальных 

планов коррекции речевого 

нарушения в соответствии с учётом 

данных, полученных в ходе 

логопедического исследования. 

3. Пополнение фонда 

логопедического кабинета учебно-

методическими пособиями, 

наглядным дидактическим 

материалом в соответствии с 

составленными планами работы. 

4. Формирование информационной 

готовности педагогов МАДОУ и 

родителей к проведению 

эффективной коррекционно-

Составление 

календарно-

тематического 

планирования  

подгрупповых 

занятий;  

Составление 

планов 

индивидуальной 

работы; 

Взаимодействие 

специалистов 

ДОУ и 

родителей 

ребёнка с 

нарушением 

речи. 
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педагогической работы с детьми.  

5. Индивидуальное 

консультирование родителей: 

знакомство с данными 

логопедического обследования,  

структурой речевого дефекта, 

определение задач совместной 

помощи ребёнку в преодолении 

данного речевого нарушения, 

рекомендации по организации 

деятельности ребёнка вне детского 

сада. 

3 этап 

коррекционно- 

развивающий 

1. Реализация задач, поставленных 

в индивидуальных, подгрупповых 

коррекционных программах. 

2. Психолого-педагогический и 

логопедический мониторинг. 

3. Согласование, уточнение и 

корректировка меры и характера 

коррекционно-педагогического 

влияния субъектов коррекционно-

образовательного процесса. 

Достижение 

успешного 

эффекта в 

устранении у 

детей 

отклонений в 

речевом 

развитии 

4 этап 

итогово- 

диагностический 

1. Проведение логопедического 

обследования состояния речевых и 

неречевых функций ребёнка – 

оценка динамики, качества и 

устойчивости результатов 

коррекционной работы с детьми (в 

индивидуальном плане).   

2. Определение дальнейших 

образовательных (коррекционно-

образовательных) перспектив 

детей, выпускников ДОУ – группы 

для детей с нарушениями речи.  

Решение о 

завершении 

логопедической 

работы с 

ребёнком, 

изменении её 

характера или 

продолжении 

коррекционной 

работы. 

Логопедическое обследование детей старших и подготовительных групп 

проводится по методике Е.А. Стребелевой «Психолого-педагогическая 

диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста». Предлагаемая 

методика направлена как  на  изучение уровня  познавательного, так и 

речевого развития детей дошкольного возраста 5-7лет. 

        Данные обследования учитель-логопед фиксирует в протоколе ПМПК, в 

журнале логопедического обследования и диагностической   карте   

речевого развития.  



25 
 

        Данные карты позволяют увидеть направления и динамику речевого 

развития ребенка с ФНР, ФФН, ОНР (всех уровней). Речевая карта ребенка 

хранится у учителя-логопеда. 

        С целью отслеживания динамики речевого развития воспитанников, 

имеющих нарушения речи,  мониторинговая деятельность проходит в 

течение года и имеет выборочный характер: как по составу детей, так и по 

объему и перечню заданий из диагностического обследования. Процедура 

мониторинга осуществляется в  индивидуальной форме. 

      Работа учителя-логопеда строится с учетом возрастных, индивидуальных 

особенностей детей, структуры речевого нарушения, этапа коррекционной 

работы с каждым ребенком, а также его личных  образовательных 

достижений. То есть коррекционно-развивающий процесс организуется на 

диагностической основе, что предполагает проведение мониторинга речевого 

развития детей-логопатов (первичный, итоговый, при необходимости и 

промежуточный).  

Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. Данные 

мониторинга используются для составления индивидуальных планов 

коррекционно-развивающей работы, корректировки образовательных задач с 

учетом достижений детей в освоении программы. 

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, 

имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые 

нарушения. Количество детей в подгруппе от 2 до 7 человек. 

Продолжительность занятий с детьми:    ФН – до 6 месяцев; ФФНР и ФНР– 1 

год;  ОНР I- IV ур. – 1-2 год 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.2. Формы, способы, методы и средства реализации Программы 

Данная коррекционная программа разработана для реализации в условиях 

комбинированной группы детского сада, то есть в сетке занятий не 

предусмотрено специального времени для проведения фронтальной 

деятельности учителя — логопеда. Основную нагрузку несёт 

индивидуальная логопедическая работа, которая проводится 2 раза в неделю 

с каждым ребёнком. Частота проведения индивидуальных занятий 

определяется характером и степенью выраженности речевого нарушения, 

Формы организации 

обучения 

Индивидуальная работа 

15-20 минут 

Подгрупповая работа  

20-30 минут 
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возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей. Для 

занятий в микрогруппах объединяются дети, имеющие сходные по характеру 

и степени выраженности речевые нарушения. Программа составлена с 

учетом основных форм организации коррекционных занятий. Основной 

формой работы является игровая деятельность основная форма деятельности 

дошкольников. Основными формами коррекционного обучения в детском 

саду являются логопедические занятия, на которых систематически 

осуществляется развитие всех компонентов речи и подготовка к школе. 

Индивидуальные занятия, цель которых подбор комплекса артикуляционных 

упражнений, направленных на устранение специфических нарушений 

звуковой стороны речи при дислалии, дизартрии. Логопед имеет 

возможность установить эмоциональный контакт с ребенком привлечь его 

внимание к контролю над качеством звучащей речи логопеда и ребенка, 

подобрать индивидуальный подход с учетом личностных особенностей 

(речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические реакции и т. п.); 

Задачи и содержание индивидуальных занятий: Развитие артикуляционной 

моторики. Уточнение артикуляции правильно произносимых звуков. 

Развитие речевого дыхания и голосообразования. Постановка отсутствующих 

или искажённых звуков. Автоматизация и дифференциация звуков. Частота 

проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью 

выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными 

психофизическими особенностями детей. Структура индивидуального 

логопедического занятия: Статичные и динамичные артикуляционные 

упражнения, упражнения для развития мимических мышц. Пальчиковая 

гимнастика в сопровождении стихотворных текстов. Упражнения по 

развитию речевого дыхания. Упражнения по формированию речевого голоса. 

Воспитание четкой дикции и интонационной выразительной речи. 

Упражнения для развития слухового внимания и фонематического 

восприятия. Исправление дефектного звукопроизношения и автоматизация 

правильного звукопроизношения в речи ребенка. Коррекция нарушения 

слоговой структуры слова. Формирование лексико — грамматических 

представлений. Обучение элементам грамоты. Развитие психических 

процессов: произвольного внимания, памяти, логического мышления. 

Подгрупповые (микрогруппы). Для занятий в микрогруппах объединяются 

дети, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые 

нарушения. Логопед может организовать простой диалог для тренировки 

произносительных навыков; упражнять детей в различении сходных по 

звучанию фонем в собственной и чужой речи. Состав подгрупп является 
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открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от 

динамики достижений в коррекции произношения.  

Способы реализации Программы: 

1. Обеспечение эмоционального благополучия ребенка  

2. Формирование доброжелательных, внимательных отношений, развитие 

самостоятельности   

3. Создание условий для развития познавательной деятельности  

4. Создание условий для самовыражения средствами искусства 

Методы реализации Программы: 

В Программе используются различные методы: практические, наглядные и 

словесные. На каждом из этапов логопедической работы эффективность 

овладения правильными речевыми навыками обеспечивается 

соответствующей группой методов. Так, для этапа постановки звука 

использованы практические и наглядные методы, такие как различные игры 

и упражнения, показ правильной артикуляции, многократные повторы. С 

целью автоматизации поставленного звука, особенно в связной речи, 

используются беседа, пересказ, рассказывание стихотворений, скороговорок 

и т. д., т. е. словесные методы. Данная группа методов также используется 

для развития лексико - грамматических средств языка. Широко использовано 

знаково-символическое моделирование при формировании звукового анализа 

и синтеза. Применяются графические схемы слогового и звукового состава 

слова. Наблюдение, как используемый в Программе метод связан с 

применением картин, рисунков, профилей артикуляции, а также с показом 

артикуляции звука, упражнений.  

Приемы реализации Программы: 

 Большое коррекционное значение имеют приемы, которые использует 

учитель — логопед в своей работе: 

• игры дидактические;  

• чтение и обсуждение программных произведений разных жанров; 

• беседы, ситуативные разговоры с детьми;  

• викторины, сочинение загадок, рассказов инсценирование и 

драматизация отрывков из сказок, разучивание стихотворений; 

• рассматривание и обсуждение предметных и сюжетных картинок, 

иллюстраций к знакомым сказкам, игрушек, эстетически 

привлекательных предметов (деревьев, цветов, предметов быта и пр.), 

произведений искусства (народного, декоративно-прикладного, 

изобразительного, книжной графики и пр.), обсуждение средств 
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выразительности; 

• упражнения на развитие голосового аппарата, артикуляции, воздушной 

струи;  

• упражнения на развитие мелкой моторики;  

• упражнения на развитие мимики; 

• физкультминутки; игры и упражнения под тексты стихотворений для 

развития координации речи и движений.  

Наиболее выигрышным видом сотрудничества с ребенком дошкольного 

возраста является игра. В связи с этим в программе предусмотрены виды 

деятельности, включающие в себя разнообразные игры в качестве основы 

логопедической работы на занятии.  

Представленные в Программе речевые игры и упражнения имеют 

большое коррекционное значение. Собрано большое количество 

материала по автоматизации звуков, развитию лексико — 

грамматического строя речи, компенсации недоразвития фонематического 

слуха, развитию слухоречевой памяти, логического мышления.  

При автоматизации слов и предложений используются игры и упражнения 

на изолированное произнесение звука, повторение слогов и слоговых 

цепочек, слогов с изменением ритмического рисунка, называние 

предметных картинок и т.д. Для развития лексико — грамматических 

категорий в программу включены игры: «Назови ласково», «Один много», 

упражнения на согласование прилагательных с существительными, 

существительных с числительными, упражнения на образование 

относительных, притяжательных прилагательных и т.д.  

При формировании фонематического слуха помогут быть использованы 

игры и упражнения «Подскажи словечко», «Исправь взрослого», подбери 

слово на заданный звук, найди лишнюю картинку, замени звук в слове и 

т.д.  

В работе используются различные игры и упражнения, направленные на 

развитие логического мышления, обучение элементам грамоты, 

формирование графомоторных навыков и др. Так же адаптированные 

тексты для автоматизации и дифференциации звуков. 

Средства реализации Программы 

Средства реализации Программы совокупность материальных и идеальных 

объектов: 

 • демонстрационные (применяемые взрослым) и раздаточные (используемые 

детьми); 
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 • визуальные (для зрительного восприятия), аудийные (для слухового 

восприятия), аудиовизуальные (для зрительно-слухового восприятия);  

• естественные (натуральные) и искусственные (созданные человеком); 

 • реальные (существующие) и виртуальные (не существующие, но 

возможные). 

С точки зрения содержания дошкольного образования, имеющего 

деятельностную основу, целесообразно использовать средства, направленные 

на развитие деятельности детей:  

• игровой (игры, игрушки); коммуникативной (дидактический 

материал);  

• чтения (восприятия) художественной литературы (книги для детского 

чтения, в том числе аудиокниги, иллюстративный материал);  

• познавательно исследовательской (натуральные предметы для 

исследования и образно символический материал, в том числе макеты, 

карты, модели, картины и др.);  

• продуктивной (оборудование и материалы для развития мелкой 

моторики рук);  

• музыкально — художественной (детские музыкальные инструменты 

дидактический материал для работы над голосом, темпом и ритмом 

речи).  

Должны применяться не только традиционные (книги, игрушки, картинки и 

др.), но и современные, а также перспективные дидактические средства, 

основанные на достижениях технологического прогресса (например, 

электронные образовательные ресурсы).                                                                

Также следует отметить, что они должны носить не рецептивный (простая 

передача информации с помощью ТСО), а интерактивный характер (в 

диалоговом режиме, как взаимодействие ребенка и соответствующего 

средства обучения), поскольку наличие обратной связи повышает 

эффективность реализации Программы. 

 

2.3. Содержание логопедической работы с детьми разного уровня 

речевого развития (по Лопатиной Л.В.)  

2.3.1. Содержание логопедической работы с детьми, имеющими  

ОНР 1 - 2 уровня 

На начальных этапах обучения основное значение придается 

стимулированию речевой активности детей с первым уровнем речевого 

развития  на специальных логопедических занятиях, которые проводятся в 

индивидуальной и групповой форме. У детей формируется мотивационно - 

потребностный компонент речевой деятельности, развиваются ее 

когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление.  
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        Одной из важных задач обучения детей в этот период является 

формирование вербализованных представлений об окружающем мире, 

дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных 

обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение 

предметных понятий становится базой для развития активной речи детей.  

         На логопедических занятиях в ходе ознакомления с окружающей 

действительностью детей ОНР 1 уровня  учат понимать названия предметов, 

действий, признаков, с которыми они встречаются в повседневной жизни, 

выполнять словесные инструкции, выраженные различными по сложности 

синтаксическими конструкциями. 

          Процесс формирования импрессивной речи детей направлен не только 

и не столько на пополнение речевого запаса, сколько на дифференциацию 

понятий, лексических значений слов и грамматических форм. Этому 

способствует работа по развитию слухового восприятия детей, уточнению 

произношения простых по артикуляции звуков и овладению слоговой 

структурой слов. 

Большое значение для коррекции речевых нарушений имеет создание 

речевой среды, обеспечивающей развитие способности детей 

взаимодействовать, активно вступать в контакт с окружающими взрослыми и 

сверстниками. Задача учителя-логопеда — стимулировать, поддерживать, 

поощрять речевую активность детей, их желание общаться с помощью 

слова. 

          Логопедические занятия организуются не по типу лексического 

тренинга, а предусматривают развитие предметно-игровой деятельности, в 

которой у детей возникает желание поделиться результатами своей работы. 

          На логопедических занятиях дети с ОНР 1 уровня  приобретают 

первичные умения и навыки, на основе которых в дальнейшем 

осуществляется развитие коммуникативного аспекта речевой деятельности. 

Основная задача формирования экспрессивной речи детей — обучение 

ситуативной речи, в процессе которой слова и элементарные фразы могут 

дополняться жестами. 

          Сформированные учителем-логопедом речевые умения необходимо 

систематически уточнять, расширять и закреплять на занятиях, проводимых 

различными специалистами — участниками образовательного процесса, а 

также в повседневной жизни родителями. 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими ОНР 

1 уровня 

Преодоление речевого и неречевого негативизма: 

✓ Установление контакта с ребенком; 

✓ Повышение эмоционального тонуса ребенка; 

✓ Включение его в совместную деятельность и формирование навыков 

взаимодействия «ребенок — взрослый», «ребенок — ребенок»; 

✓ Воспитание у ребенка уверенности в своих силах;  
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✓ Формирование его интереса к игровой деятельности и умения 

участвовать в игре. 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, 

внимания, памяти: 

✓ Привлечение внимания ребенка к предметам; 

✓ Рассматривание предметов: обучение фиксации взгляда на объекте, 

активному восприятию; 

✓ Знакомство с различными свойствами предметов на основе операций с 

ними (форма, величина, цвет); 

✓ Знакомство с объемными и плоскостными геометрическими фигурами 

и формами предметов (круг, квадрат, треугольник; круглый, квадратный, 

треугольный). Их различение в процессе сопоставления, сравнения (рамки 

Монтессори с вкладышами, противопоставление предметов по форме по 

принципу «такой —не такой», различение предметов контрастных и близких 

по форме); 

Формирование мыслительных операций: 

✓ Обучение детей умению получать новые сведения об объекте в 

процессе использования не только знакомых, но и новых способов действия; 

✓ Развитие произвольности, опосредованности, восприятия, 

пространственных отношений, способности создавать целое из частей; 

✓ Обучение детей простейшим обобщениям на основе установления 

сходных признаков; 

✓ Формирование операции анализа и обучение способам ее реализации в 

деятельности; 

✓ Развитие способности устанавливать тождество, сходство и различие 

предметов на основе зрительного анализа (разобрать и собрать 

двух(четырех)составную матрешку, пирамиды из четырех (шести) колец; 

игры с конструктором, настольно-печатные игры типа «Найди такую же 

картинку» и т. п.) ; 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими  

ОНР 2 уровня  

       Важнейшая задача обучения детей с ОНР 2 уровня состоит в 

формировании у них способности к усвоению элементарных языковых 

закономерностей. 

Содержание логопедических занятий в этот период направлено:  

✓ на актуализацию и систематизацию речевого материала, усвоенного на 

предыдущей ступени обучения; 

✓ на совершенствование механизмов сенсомоторного уровня и 

формирование механизмов языкового уровня речевой деятельности в 

процессе расширения импрессивного и экспрессивного словаря детей; 

✓ на развитие навыков понимания и употребления грамматических форм 

слова и словообразовательных моделей, а также различных типов 

синтаксических конструкций. 
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        Продолжается работа по развитию у детей понимания речи, накоплению 

и уточнению понятий, дифференциации значений слова, закрепляются 

умения детей правильно и отчетливо называть предмет, действия, признаки, 

качества и состояния, отвечать на вопросы, самостоятельно моделировать 

собственные речевые высказывания. 

        В ходе логопедической работы употребляемые детьми слова по своей 

звукослоговой структуре приближаются к нормативно произносимым (с 

учетом произносительных возможностей детей). Совершенствование 

импрессивного и экспрессивного словаря, звукопроизношения, 

фонематического восприятия способствует усвоению детьми грамматических 

форм слова и словообразовательных моделей, формированию понимания и 

различения значений измененных форм слова, выделению звуковых и 

морфологических элементов слова, образующих новую форму (слово). 

          На основе дальнейшего развития фонематического восприятия, 

отработки правильного произношения звуков и правильного 

воспроизведения звукослоговой структуры слова осуществляется обучение 

детей элементарным формам фонематического анализа с опорой на 

материализованные действия. В логопедической работе с детьми с 

дизартрией развитию фонематического восприятия предшествует работа по 

формированию сенсорно-перцептивного уровня восприятия в процессе 

имитации слогов, посколькупри дизартрии первичные расстройства 

возникают на гностико-праксическом уровне, который с неврологической 

точки зрения обусловливает механическую имитацию звуков речи. 

Одним из основных направлений логопедической работы на данной ступени 

обучения является развитие коммуникативной функции речи, расширение 

возможностей участия детей в диалоге, формирование связной 

монологической речи. Детей учат вести беседу на близкие и хорошо 

знакомые темы, описывать предмет, используя словосочетания, простые 

нераспространенные и распространенные предложения. 

Ведущим на этом этапе работы с детьми по данной программе остается 

принцип «логопедизации». Сформированные на логопедических занятиях 

речевые умения детей закрепляются в процессе развития их представлений 

об окружающем мире, элементарных математических представлений, в ходе 

физического и музыкального воспитания, в конструктивной и 

изобразительной деятельности, при обучении элементарным трудовым 

навыкам, а также в условиях семейного воспитания. 

Содержание  логопедической работы с детьми, имеющими ОНР 2 уровня  

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, 

внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений.  

✓ Закрепление усвоенных ранее представлений об объемных и 

плоскостных геометрических фигурах и формах предметов. 

✓ Формирование новых представлений об объемных и плоскостных 

фигурах и формах предметов (овал, прямоугольник, овальный, 

прямоугольный).  
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✓ Их различение в процессе сопоставления, сравнения. 

✓ Совершенствование стереогноза.  

✓ Обозначение форм геометрических фигур и предметов словом. 

✓ Закрепление названий, усвоенных ранее величин и их параметров. 

✓ Сравнение предметов по величине (пять-семь предметов).  

✓ Обозначение величины и ее параметров словом.  

✓ Закрепление основных цветов.  

✓ Освоение оттенков новых цветов (розовый, голубой, коричневый, 

оранжевый).  

✓ Различение предметов по цвету.  

✓ Обозначение цвета предмета словом. 

✓ Выделение одновременно двух (затем трех) свойств фигур, 

предметов(форма — цвет, форма — величина, величина — цвет, форма — 

цвет —величина). 

✓ Обучение определению пространственных отношений (вверху, внизу, 

справа, слева, впереди, сзади).  

✓ Выделение ведущей руки и ориентировка в схеме собственного тела. 

Обучение определению расположения предмета по отношению к себе, 

ориентировке на плоскости.  
Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, 

обобщения, классификации.  

✓ Развитие произвольности мыслительных операций (умения слушать, 

понимать и четко выполнять указание взрослого, действовать в соответствии 

с правилом, использовать образец). 

✓ Обучение решению задач не только в процессе практических действий 

с предметами, но и в уме, опираясь на образные представления о предметах. 

✓ Формирование основы словесно-логического мышления. 

✓ Развитие основных компонентов мыслительной деятельности 

(заинтересованности в выполнении задания, положительного 

эмоционального состояния в течение всего занятия, навыка самоконтроля и 

т.д.) 

✓ Развитие операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации (формирование умения выражать результат словом), 

способности устанавливать закономерности на основе зрительного и 

мыслительного анализа (составление четырех-шести фигурной матрешки 

путем примеривания и зрительного соотнесения, занятия с конструктором, 

исключение неподходящей картинки).  

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в 

процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур.  

✓ Обучение восприятию, оценке ритмов и их воспроизведению по 

образцу и по словесной инструкции (до пяти ритмических сигналов://; ///;////). 

✓ Обучение восприятию и оценке не акцентированных ритмических 

структур, разделенных длинными и короткими паузами, и их 

воспроизведению по образцу и по словесной инструкции (// //; / //; // /; /// /). 
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2.3.2. Содержание  логопедической работы с детьми, имеющими  

ОНР 3-4 уровня 

       Основным в содержании логопедических занятий с детьми, имеющими 

ОНР 3-4 уровня, является совершенствование механизмов языкового уровня 

речевой деятельности. В качестве первостепенной задачи выдвигается 

развитие связной речи детей на основе дальнейшего расширения и уточнения 

словаря импрессивной и экспрессивной речи, возможностей 

дифференцированного употребления грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей (параллельно с формированием 

звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок), 

различных синтаксических конструкций. Таким образом, коррекционно-

логопедическое воздействие направлено на развитие различных компонентов 

языковой способности (фонетического, лексического, 

словообразовательного, морфологического, семантического). 

        В процессе работы над активной речью детей большое внимание 

уделяется переработке накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и 

дифференциации понятий, формированию умений устанавливать причинно-

следственные связи между событиями и явлениями с целью определения их 

последовательности и ориентировки во времени. Расширение и уточнение 

понятий и представлений, словаря импрессивной и экспрессивной речи, 

овладение разнообразными способами словоизменения и словообразования и 

синтаксическими конструкциями, установление логических связей и 

последовательности событий является основой для дальней шегообучения 

детей составлению связных рассказов. 

          В этот период продолжается и усложняется работа по 

совершенствованию анализа и синтеза звукового состава слова, 

отрабатываются навык иэлементарного фонематического анализа и 

формируется способность к осуществлению более сложных его форм с 

постепенным переводом речевых умений во внутренний план. 

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и 

осознанию языковых явлений, формированию языковых обобщений, 

становлению «чувства языка», что становится базой для формирования 

метаязыковой деятельности и способствует подготовке детей с нарушениями 

речи  к продуктивному усвоению школьной программы. 

        Обучение грамоте детей с нарушениями речи  рассматривается как 

средство приобретения первоначальных школьных навыков. Одним из 

важнейших направлений работы по обучению грамоте является изучение 

детьми звукобуквенного состава слова. Наблюдение над звуковым составом 

слов, выделение общих и дифференциация сходных явлений, развитие 

фонематического анализа и синтеза создают основу для формирования у 

детей четких представлений о звуковом составе слова, способствует 

закреплению правильного произношения. Дети обучаются грамоте на 

материале правильно произносимых звуков и слов. Последовательность 
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изучения звуков и букв определяется усвоенностью произношения звуков и 

возможностями их различения на слух. 

          Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени проводится 

работа по развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и 

слова (слогового). Параллельно с изучением звуков и букв 

предусматривается знакомство с элементарными правилами грамматики и 

правописания. Сформированные на логопедических занятиях речевые 

умения закрепляются другими педагогами и родителями. 

 

Содержание подготовительного этапа логопедической работы с детьми, 

имеющими ОНР 3-4 уровня 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, 

внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений. 

✓ Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических 

форм.  

✓ Освоение новых объемных и плоскостных форм (ромб, пятиугольник, 

трапеция, куб, пирамида).  

✓ Обучение зрительному распознаванию и преобразованию 

геометрических фигур, воссозданию их по представлению и описанию. 

✓ Обозначение формы геометрических фигур и предметов словом. 

✓ Закрепление усвоенных величин предметов.  

✓ Обучение упорядочению групп предметов (до 10) по возрастанию и 

убыванию величин.  

✓ Обозначение величины предметов (ее параметров) словом. 

✓ Закрепление усвоенных цветов.  

✓ Обучение различению предметов по цвету и цветовым оттенкам. 

✓ Обозначение цвета и цветовых оттенков словом. 

✓ Обучение классификации предметов и их объединению во множество 

по трем-четырем признакам. 

✓ Обучение определению пространственного расположения между 

предметами.  

✓ Обозначение пространственного расположения предметов словом. 

✓ Обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на 

друга изображений.  

✓ Обучение восприятию и узнаванию предметов, картинок по их 

наименованию (организация восприятия по слову). 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, 

обобщения, классификации. 

✓ Совершенствование основных компонентов мыслительной 

деятельности.  

✓ Формирование логического мышления.  

✓ Обучение умению рассуждать логически на основе обогащения 

детского опыта и развития представлений об окружающей действительности, 

а также умению представлять индуктивно-дедуктивные доказательства. 
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✓ Развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные 

признаки и мысленно обобщать их по принципу аналогии.  

✓ Обучение детей активной поисковой деятельности.  

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в 

процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур. 

✓ Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических 

сигналов) и их воспроизведению по речевой инструкции (без опоры на 

зрительное восприятие).Формирование понятий «длинное» и «короткое», 

«громкое звучание»и «тихое звучание» с использованием музыкальных 

инструментов.  

✓ Обучение детей обозначению различных по длительности и громкости 

звучаний графическими знаками. 

 

2.3.3. Содержание  логопедической работы с детьми, имеющими 

ФФНР и ФНР 

       Основным в содержании логопедических занятий с детьми, ФФНР и 

ФНР, является фонетической и фонематической сторон речи. В качестве 

первостепенной задачи выдвигается нормализация звукопроизношения и 

фонематических процессов , а так же развитие связной речи  детей на основе 

дальнейшего расширения и уточнения словаря импрессивной и 

экспрессивной речи, возможностей дифференцированного употребления 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с 

формированием звукопроизношения и слухопроизносительных 

дифференцировок), различных синтаксических конструкций.     Таким 

образом, коррекционно-логопедическое воздействие направлено на развитие 

различных компонентов языковой способности. 

       В этот период продолжается и усложняется работа по 

совершенствованию анализа и синтеза звукового состава слова, 

отрабатываются навыки элементарного фонематического анализа и 

формируется способность к осуществлению более сложных его форм с 

постепенным переводом речевых умений во внутренний план. 

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и 

осознанию языковых явлений, формированию языковых обобщений, 

становлению «чувства языка», что становится базой для формирования 

метаязыковой деятельности и способствует подготовке детей с нарушениями 

речи  к продуктивному усвоению школьной программы. 

          Обучение грамоте детей с ФФНР и ФНР  рассматривается как средство 

приобретения первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших 

направлений работы по обучению грамоте является изучение детьми 
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звукобуквенного состава слова. Наблюдение над звуковым составом слов, 

выделение общих и дифференциация сходных явлений, развитие 

фонематического анализа и синтеза создают основу для формирования у 

детей четких представлений о звуковом составе слова, способствует 

закреплению правильного произношения. Дети обучаются грамоте на 

материале правильно произносимых звуков и слов. Последовательность 

изучения звуков и букв определяется усвоенностью произношения звуков и 

возможностями их различения на слух. 

          Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени проводится 

работа по развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и 

слова (слогового). Параллельно с изучением звуков и букв 

предусматривается знакомство с элементарными правилами грамматики и 

правописания. Сформированные на логопедических занятиях речевые 

умения закрепляются другими педагогами и родителями. 

Содержание подготовительного этапа логопедической работы с детьми, 

имеющими ФФНР и ФНР 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, 

внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений. 

✓ Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических 

форм.  

✓ Освоение новых объемных и плоскостных форм (ромб, пятиугольник, 

трапеция, куб, пирамида).  

✓ Обучение зрительному распознаванию и преобразованию 

геометрических фигур, воссозданию их по представлению и описанию. 

✓ Совершенствование навыка стереогноза.  

✓ Обозначение формы геометрических фигур и предметов словом. 

✓ Закрепление усвоенных величин предметов.  

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, 

обобщения, классификации. 

✓ Совершенствование основных компонентов мыслительной 

деятельности.  

✓ Формирование логического мышления.  

✓ Обучение умению рассуждать логически на основе обогащения 

детского опыта и развития представлений об окружающей действительности, 

а также умению представлять индуктивно-дедуктивные доказательства. 

✓ Обучение планированию деятельности и контролю ее при участии 

речи. 

✓ Развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные 

признаки и мысленно обобщать их по принципу аналогии.  

✓ Обучение детей активной поисковой деятельности.  
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✓ Обучение самостоятельному определению существенного признака для 

классификации на его основе.  

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в 

процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур. 

✓ Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических 

сигналов) и их воспроизведению по речевой инструкции (без опоры на 

зрительное восприятие).Формирование понятий «длинное» и «короткое», 

«громкое звучание»и «тихое звучание» с использованием музыкальных 

инструментов.  

✓ Обучение детей обозначению различных по длительности и громкости 

звучаний графическими знаками. 

Обучение грамоте.  

✓ Формирование мотивации к школьному обучению. 

✓ Знакомство с понятием «предложение».  

✓ Обучение составлению графических схем предложения (простое 

двусоставное предложение без предлога, простое предложение из трех-

четырех слов без предлога, простое предложение из трех-четырех слов с 

предлогом). 

✓ Обучение составлению графических схем слогов, слов. 

✓ Развитие языкового анализа и синтеза, подготовка к усвоению 

элементарных правил правописания: раздельное написание слов в 

предложении, точка (восклицательный, вопросительный знаки) в конце 

предложения, употребление заглавной буквы в начале предложения. 

 

 

2.4. Индивидуальное перспективное планирование работы учителя-

логопеда  в ДОУ  с детьми, имеющими ОНР(все уровни), ФФНР, ФНР 

(см. приложение №5) 
 

2.5. Особенности взаимодействия учителя-логопеда    с семьями 

воспитанников  (см. приложение №2)  

2.6. Особенности взаимодействия учителя-логопеда     

с педагогами ДОУ ( см. приложение № 3) 
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III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Организация коррекционного образовательного процесса в условиях 

логопедического пункта ДОУ. 

Эффективность коррекционно-логопедической работы определяется 

четкой организацией детей в период пребывания в детском саду, правильным 

распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в 

работе всех субъектов коррекционного процесса. 

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению 

ОНР различного уровня, ФФНР и ФНР у детей, зачисленных на логопункт 

ДОУ, обеспечивает вариативность и личностную ориентацию 

образовательного процесса с учетом индивидуальных возможностей и 

потребностей детей. 

Форма организации обучения на логопедическом пункте ДОУ – 

подгрупповая и индивидуальная. В соответствии с ФГОС ДО основной 

формой работы с детьми- дошкольниками является игровая деятельность. 

Рабочая программа учитывает это положение, но предполагает, что занятие 

при максимальном использовании игровых форм остается одной из основных 

форм работы с детьми, имеющими нарушения речи. Организация 

деятельности логопеда в течение года определяется 

задачами, поставленными РОП. Учебный год на логопедическом пункте ДОУ 

условно делится на 3 периода: 

1 период – сентябрь – ноябрь; 

2 период – декабрь – февраль; 

3 период – март – май. 

Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом 

обусловлена индивидуальными особенностями детей. Примерная 

продолжительность занятий с детьми с ФНР составляет 6 месяцев, ФФНР - 1 

год. Согласно положению о логопедическом пункте ДОУ, в течение года на 

логопункте занимаются 12 детей. Выпуск детей проводится в течение всего 

учебного года по мере устранения у них дефектов речи. Результаты 

логопедической работы отмечаются в речевой карте ребёнка. 

В летний период непосредственная образовательная деятельность не 

рекомендуется. Вместо нее возможно проводить спортивные и подвижные 

игры, спортивные праздники, экскурсии и другие мероприятия, а также 

увеличивать продолжительность прогулок. 

Необходимым условием реализации РП коррекционной образовательной 

деятельности учителя-логопеда в условиях логопедического пункта ДОУ 

является проведение комплексного психолого-педагогического 

обследования. 
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Направления обследования раскрывают целостную картину речевого, 

физического и психического развития ребенка: его двигательной, 

познавательной и эмоционально- волевой сфер, осведомленности (знаний о 

себе и окружающей действительности), умений и навыков в тех видах 

деятельности, в которые он включается, особенностей поведения и общения, 

условий воспитания в семье. 

Содержание обследования непосредственно связано с  содержанием 

логопедической работы и работы по образовательным областям, что 

позволяет более точно составлять программу обследования конкретной 

группы воспитанников, видеть уровень их актуального развития и 

прогнозировать расширение «зоны ближайшего развития» каждого ребенка. 

Организация обследования позволяет получить наиболее полные, 

точные и объективные сведения об имеющихся на момент проведения 

обследования особенностях, а также о возможностях развития, в том числе и 

речевого, каждого воспитанника. Поскольку личность ребенка не только 

развивается, но и раскрывается в процессе деятельности, обследование 

строится на основе широкого использования диагностических возможностей 

игры и других видов детской деятельности, которые в дошкольном возрасте 

очень тесно связаны с игрой. 

Оценка результатов обследования обеспечивает возможность выявить 

и зафиксировать даже незначительные изменения в развитии каждого 

ребенка по всем изучаемым параметрам, которые отражают динамику 

овладения программным содержанием. В соответствии с этим в оценке 

отражается как количественная, так и качественная характеристика 

происходящих изменений. Фиксирование результатов обследования является 

удобным, относительно простым, не требует от педагога большого 

количества сил и времени. Форма отражения результатов четко и наглядно 

представляет информацию о динамике развития каждого ребенка как в 

течение одного учебного года, так и в течение всего времени пребывания в 

дошкольном учреждении. Кроме этого, форма фиксирования результатов 

должна обеспечивать их конфиденциальность. Комплексное психолого-

педагогическое обследование каждого ребенка с нарушениями речи является 

основным средством осуществления мониторинга его достижений и 

необходимым условием успешности логопедической и общеразвивающей 

работы, организуемой в каждой возрастной группе. Количество срезов для 

отслеживания динамики развития и уточнения направлений коррекционно-

развивающей работы определяется образовательной организацией 

самостоятельно: 

• первый (в начале учебного года) позволяет разработать оптимальную 
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для всей группы и для каждого ребенка программу логопедической и 

общеразвивающей работы; 

• второй (в конце учебного года) дает полное представление о 

динамике развития ребенка в течение года и на этой основе позволяет 

наметить общие перспективы дальнейшей логопедической и 

общеразвивающей работы с ним. Если необходимо выяснить, какие 

трудности испытывает ребенок с нарушениями речи, в середине учебного 

года проводится промежуточный срез для оценки образовательных 

достижений и корректировки коррекционно - образовательных маршрутов. 

Психолого-педагогическое обследование является важнейшим условием 

создания и реализации в дошкольной образовательной организации 

индивидуальных программ развития детей.  

Режим логопедических занятий на 2023-2024 учебный год  

учителя-логопеда 

Дни недели/  

график  

работы 

Время 

работы 

Вид занятия (индивидуальное, подгрупповое) 

Понедельник  8:40-8:50 Артикуляционная гимнастика (групповое) 

 9:30-9:55 Индивидуальное занятие  

 10:00-10:25 Индивидуальное занятие  

 10:30-10:55 Индивидуальное занятие  

 15:20-15:30 Артикуляционная гимнастика(групповое) 

 15:45-16:05 Индивидуальное занятие  

 16:10-16:35 Индивидуальное занятие 

 16:40-17:05 Индивидуальное занятие  

Вторник  8:45-9:00 Логоритмика (групповое) 

 9:30-9:55 Индивидуальное занятие  

 10:00-10:25 Индивидуальное занятие 

 10:00-10:25 Индивидуальное занятие 

 10:30-10:55 Индивидуальное занятие 

 15:20-15:30 Артикуляционная гимнастика (групповое) 

 15:45-16:05 Индивидуальное занятие 

 16:10-16:35 Индивидуальное занятие 

 16:40-17:05 Индивидуальное занятие 

Среда 8:45-9:00 Логоритмика (групповое) 

 9:30-9:50 Подгрупповое занятие (средняя группа) 

 10:00-10:25 Подгрупповое занятие (старшая группа) 

 10:30-11:00 Подгрупповое занятие (подготовительная ) 

 11:00-15:00 Заполнение документации 

Четверг  8:40-8:50 Артикуляционная гимнастика  

 9:30-9:55 Индивидуальное занятие   
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  10:00-10:25 Индивидуальные занятия   

 10:30-10:55 Индивидуальные занятия   

  15:20-15:30 Артикуляционная гимнастика  

 15:45-16:05 Индивидуальные занятия   

 16:10-16:35 Индивидуальные занятия   

 16:40-17:05 Индивидуальные занятия   

Пятница  8:40-8:50 Артикуляционная гимнастика  

 9:30-9:55 Индивидуальные занятия   

 10:00-10:25 Индивидуальные занятия   

 10:30-10:55 Индивидуальные занятия   

 15:20-15:30 Артикуляционная гимнастика    

 15:45-16:15 Кружок «Говорим правильно» (подгрупповое)  

 

 

3.2. Материально-техническое обеспечение работы учителя- 

логопеда ДОУ. 

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая 

среда в группах и кабинете логопеда: 

❖ создает возможности для успешного устранения речевого дефекта, 

❖ преодоления отставания в речевом развитии, 

❖ позволяет ребенку проявлять свои способности не только в 

организованной образовательной, но и в свободной деятельности, 

❖ стимулирует развитие творческих способностей, 

самостоятельности, инициативности. 

❖ помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, 

❖ способствует всестороннему гармоничному развитию личности. 

Предметно-развивающее пространство следует организовать таким 

образом, чтобы каждый ребенок имел возможность упражняться в умении 

наблюдать, запоминать, сравнивать, добиваться поставленной цели под 

наблюдением взрослого и под его недирективным руководством. 

Развивающая предметно-пространственная среда позволяет 

предусмотреть сбалансированное чередование специально организованной 

образовательной и нерегламентированной деятельности детей, время для 

которой предусмотрено в режимах каждой из возрастных групп и в утренний, 

и в вечерний отрезки времени. 

Обстановка, созданная в групповом помещении и кабинете учителя- 

логопеда, должна уравновешивать эмоциональный фон каждого ребенка, 

способствовать его эмоциональному благополучию. Эмоциональная 
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насыщенность — одна из важных составляющих развивающей среды. 

Следует учитывать то, что ребенок скорее и легче запоминает яркое, 

интересное, необычное. Разнообразие и богатство впечатлений способствует 

эмоциональному и интеллектуальному развитию. 

Логопедический кабинет имеет зональную структуру. 

 В нем можно выделить несколько основных зон: 

1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения. 

Она представлена книжными полками и детскими уголками и содержит 

следующие разделы: 

• Материалы по обследованию речи детей; 

• Методическая литература по коррекции речи детей; 

• Учебно-методическая литература по обучению грамоте детей с 

нарушениями речи; 

• Учебно-методические планы и другая документация учителя-логопеда; 

•Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса. 

2. Зона индивидуальной коррекции речи. 

Здесь располагаются большое зеркало и рабочий стол, за которым 

проходит индивидуальная коррекционная работа, над зеркалом имеются 

изображения основных артикуляционных упражнений и звуковых профилей. 

3. Зона подгрупповых занятий. 

Эта зона оборудована магнитной доской, индивидуальными зеркалами, 

детскими столами и стульями. 

В логопедическом кабинете развивающая среда организуется таким 

образом, чтобы способствовать совершенствованию всех сторон речи, 

обеспечить самостоятельность детей, стимулировать их активность и 

инициативность. 

 

3.3.Организация развивающей предметно-пространственной среды 

логопедического кабинета.  

Развивающая предметно-пространственная среда в кабинете 

учителя-логопеда включает в себя: 

Центр речевого и креативного развития в кабинете логопеда: 

➢ Большое зеркало для индивидуальных занятий. 

➢ Стульчики для индивидуальных занятий у зеркала. 

➢ Дыхательные тренажеры, игрушки и пособия для развития 

дыхания (свистки, свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные 

игрушки, мыльные пузыри, перышки, сухие листочки, лепестки цветов и т. 

д.). 
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➢ Картотека материалов для автоматизации и дифференциации 

звуков всех групп (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, 

чистоговорки, тексты, словесные игры). Логопедический альбом для 

обследования звукопроизношения. 

➢ Логопедический альбом для обследования фонетико- 

фонематической системы речи. 

➢ Предметные картинки по изучаемым лексическим темам, 

сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. 

➢ Алгоритмы, схемы описания предметов и объектов, 

мнемотаблицы для заучивания стихотворений. 

➢ Лото, домино по изучаемым лексическим темам 

➢ Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, 

разнообразный счетный материал. 

➢ Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и 

дифференциации звуков всех групп. 

➢ Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и 

дифференциации звуков всех групп. 

➢ Настольно-печатные игры для совершенствования 

грамматического строя речи. Раздаточный материал и материал для 

фронтальной работы по формированию навыков звукового и слогового 

анализа и синтеза, навыков анализа и синтеза предложений (семафоры, 

разноцветные флажки, светофорчики для определения места звука в слове, 

пластиковые кружки, квадраты, прямоугольники разных цветов и т. п.) 

➢ Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза («Подбери схему», «Волшебные 

дорожки». 

➢ «Раздели и забери», «Разложи картинки» и т. п.). 

➢ Разрезной алфавит, магнитная азбука и азбука для коврографа. 

Слоговые таблицы. 

➢ Карточки со словами и знаками для составления и чтения 

предложений. 

➢ Игры и пособия для обучения грамоте и формирования 

готовности к школе («Составь слова», «Причитай по первым буквам», 

«Распутай слово» «У кого больше слов», «Буква потерялась», «Скоро в 

школу» и т. п.). 

Центр сенсорного развития в кабинете логопеда 

➢ Звучащие игрушки (металлофон, свистки, дудочки, колокольчики, 
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бубен, маракасы). 

➢ Звучащие игрушки-заместители. 

➢ Запись голосов природы, бытовых шумов и т.д. 

➢ Карточки с наложенными и «зашумленными» изображениями 

предметов по всем лексическим темам, игры типа «Узнай по силуэту», «Что 

хотел нарисовать художник?», «Найди ошибку художника», «Распутай 

буквы», «Волшебные дорожки». 

➢ Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений. 

➢ «Волшебный мешочек» с мелкими предметами по всем лексическим 

темам. 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете логопеда: 

➢ Плоскостные изображения предметов и объектов для 

обводки по всем изучаемым лексическим темам. 

➢ Разрезные картинки и пазлы по всем изучаемым темам (8—12 

частей). Пальчиковые бассейны с различными наполнителями. 

➢ Массажные мячики разных цветов и размеров. 

➢ Су-Джок – массажные шарики и колечки. 

➢ Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки. Мозаика и схемы выкладывания 

узоров из нее. 

Оснащение логопедического кабинета: 

1. Настенное зеркало – 1шт; 

2. Стол для детей – 5 шт; 

3. Стулья детские –10 шт; 

4. Стол для логопеда – 1 шт; 

5. Стулья для взрослых – 1 шт; 

6. Шкаф (стеллаж) открытый для пособий – 4 шт; 

7. Шкаф для одежды закрытый – 1 шт. 

8. Коробки и папки для пособий; 

Документация: 

1. Нормативные документы (должностные инструкции, положение о 

логопедическом пункте, инструкции по технике безопасности учителя- 

логопеда); 

2. График работы учителя-логопеда; 

3. Рабочая программа учителя-логопеда ДОУ. 

4. Журнал обследования речи детей в ДОУ 

5. Расписание занятий учителя-логопеда с детьми; 

6. Расписание занятий учителя-логопеда; 
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7. Список детей, зачисленных на занятия, утвержденный приказом по 

детскому саду; 

8. Речевая карта на каждого ребенка; 

9. Журнал учета посещаемости логопедических занятий детьми; 

10. Перспективный план работы учителя-логопеда на учебный год; 

11. Перспективный план индивидуальной работы с детьми; 

12. Индивидуальные тетради для занятий с детьми; 

13. Паспорт логопедического кабинета. 

Пособия для проведения логопедического обследования: 

1. Обследование звукопроизношения; 

2. Обследование понимания речи; 

3. Обследование связной речи; 

4. Обследование грамматического строя речи; 

5. Обследование состояния словарного запаса; 

6. Обследование фонематического восприятия, фонематического 

анализа и синтеза, фонематических представлений; 

7. Обследование слоговой структуры слова; 

8. Счетный материал для обследования; 

9. Разрезные картинки для обследования на 2-4-6-8 частей; 

10. Картинки и тексты; 

 Для формирования правильного звукопроизношения: 

1. Артикуляционные упражнения (карточки); 

2. Профили звуков; 

3. Материал для автоматизации звуков в словах, предложениях, 

текстах; 

4. Пособия для работы над речевым дыханием; 

5. Предметные картинки на все изучаемые звуки; 

6. Альбомы на автоматизацию и дифференциацию поставленных 

звуков; 

7. Тексты и картотеки на автоматизацию поставленных звуков. 

Для формирования фонематического восприятия, звукового анализа: 

1. Сигнальные кружки на дифференциацию звуков; 

2. Цветные фишки для звукобуквенного анализа; 

3. Предметные картинки на дифференциацию звуков; 

4. Тексты на дифференциацию звуков 

Для обучения грамоте (чтению и письму): 

1. Магнитный алфавит; 

2. Бумажный алфавит; 

3. Схемы для анализа предложений; 
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4. Наборы предметных картинок для деления слов на слоги; 

5. Логопедические буквари; 

Для обогащения словарного запаса и формирования грамматического 

строя речи: 

1. Предметные картинки 

✓ Ягоды; 

✓ Головные уборы; 

✓ Мебель; 

✓ Птицы; 

✓ Растения; 

✓ Обувь; 

✓ Продукты; 

✓ Грибы; 

✓ Одежда; 

✓ Посуда; 

✓ Игрушки; 

✓ Насекомые; 

✓ Профессии; 

✓ Деревья; 

✓ Животные и их детеныши; 

✓ Инструменты; 

✓ Времена года; 

✓ Овощи 

✓ Фрукты 

2. Предметные картинки на подбор антонимов; 

3. Предметные картинки на подбор синонимов; 

4. Многозначные слова; 

5. Предметные картинки «один-много»; 

6. Схемы предлогов; 

7. Пособия на составление предложений с простыми и сложными 

предлогами; 

8. Пособия на согласование слов; 

9. Деформированные тексты и др. 

Для развития связной речи: 

1. Серии сюжетных картинок; 

2. Сюжетные картинки; 
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3. Предметные картинки для составления сравнительных и 

описательных рассказов; 
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7. В.М. Акименко «Новые логопедические технологии». – Ростов н/Д: 
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8. В.М. Акименко «Речевые нарушения у детей». - Ростов н/Д: Феникс, 

2008. 

9. В.М. Акименко «Исправление звукопроизношения у детей». - Ростов 

н/Д: Феникс, 2008. 

10.Э. М. Курицына Большая книга занятий по развитию речи.  

11. Н. В. Нищева  Будем говорить правильно. 

12. М.Ф. Фомичева, Т. В. Волосовец, Е. Н. Кутепова. Основы логопедии с 

практикумом по произношению.  

13.Г. В. Чиркина Коррекция нарушения речи.  

14. Ю. В. Иванова Дошкольный логопункт. 

15.О. И. Крупенчук Научите меня говорить правильно. 
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Приложение №1 

Муниципальное казенное дошкольное образовательное учреждение 

детский сад «Родничок» Убинского района Новосибирской области  

Утверждаю 

Заведующий МКДОУ  д/с «Родничок» 

_________________ С.А. Стецко  

Приказ ___________ 2023 год №_____ 

 

График работы учителя - логопеда детского сада «Родничок» на 2023-

2024 учебный год  

Дни недели Время работы Индивидуальные / 

подгрупповые 

занятия 

Организационная 

работа 

Понедельник 8.30-17.00 9.00-11.00 

15.00-17.00. 
1ч.00мин. 

Вторник 8.30-17.00 9.00-11.00 

15.00-17.00. 
1ч.00мин. 

Среда  8.45-15.00 9.00-11.00 

 

1ч.00мин. 

Четверг 9.00-17.00 9.00-11.00 

15.00-17.00 
1ч.00мин. 

Пятница  9.00-17.00 9.00-11.00 

15.00-17.00 
1ч.00мин. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



51 
 

Приложение №2  

Муниципальное казенное дошкольное образовательное учреждение 

детский сад «Родничок» Убинского района Новосибирской области  

Утверждаю 

Заведующий МКДОУ  д/с «Родничок» 

_________________ С.А. Стецко  

Приказ ___________ 2023 год №_____ 

 

Перспективный план работы учителя-логопеда с 

родителями детского сада «Родничок» на 2023-2024 

учебный год 

Дата 

проведения: 
Тема: Форма работы: Цель работы: 

 

Сентябрь 1.Анкетирование 

родителей, сбор 

анамнестических 

данных. 

 

 

 

2.Советы логопеда: 

Учимся 

разговаривать. 

 

3. Индивидуальные 

беседы  с 

родителями.   

 

4. Ознакомление 

родителей с 

результатами 

анкетирования 

речевого развития 

детей.  

- Оформление 

анкет для 

родителей. 

Обработка 

анкетных данных.  

 

 

-Оформление 

информационног

о стенда.  

 

-Консультации с 

родителями на 

интересующиеся 

вопросы.  

 

-Родительское 

собрание. 

-Проанализировать 

и изучить 

адекватную 

позицию к своему 

ребенку и его 

речевому дефекту. 

 

-Помощь родителям 

об интересующихся 

вопросах. 

 

 

 

 

 

-Познакомить 

родителей с 

результатами 

обследования и 

индивидуальным 

подходом к 

каждому ребенку. 

Октябрь 1.Развиваем интерес 

и любовь к книгам у 

ребёнка. 

 

 

-Оформление 

стенда.  

 

 

 

-Познакомить 

родителей с 

произведениями 

для детей 4-7 лет. 

Дать необходимую 
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2.Содержание 

работы родителей с 

детьми дома. 

Домашняя игротека. 

 

 

 

 

Создать буклет 

«Домашняя 

игротека» 

 

 

 

 

 

 

3. Логопедия для 

родителей 

увлекательно и 

интересно! 

 

 

 

 

-Консультация и 

индивидуальные 

беседы.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-Консультации 

для родителей. 

информацию о том 

как можно 

заинтересовать 

ребенка к книге. 

 

-Познакомить 

каждого из 

родителей с 

формами 

выполнения 

домашнего задания 

дома.  

-Познакомить 

родителей с 

полезными играми 

для детей 

развивающий 

грамматический 

строй, обогащение 

словарного запаса. 

 

-Познакомить 

родителей 

последовательность

ю автоматизации 

звуков и приемами 

работы над звуками 

дома. 

Ноябрь 1.Артикуляционная 

гимнастика с мамой. 

 

 

 

 

 

 

2.Игры и 

упражнения для 

развития мелкой 

моторики пальцев 

рук, используемые в 

логопедической 

практике.  

 

-Консультация 

для родителей. 

 

 

 

 

 

 

 

-Оформление 

буклета, для 

каждого 

родителя. 

 

 

 

-Мотивировать 

родителей на 

выполнение 

ежедневной 

артикуляционной 

гимнастике в 

домашних 

условиях. 

 
-Познакомить 

родителей  со 

значением 

пальчиковой 

гимнастике в 

речевом развитии 

ребенка. 
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3.Автомотизация 

звуков в домашних 

условиях.  

 

 

 

 

 

 

4.Наши пальчики 

играют, говорить 

нам помогают. 

 

 

-Консультация. 

 

 

 

 

 

 

 

 

-Круглый стол 

 
-Познакомить 

родителей с 

принципами и 

приёмами 

автоматизации 

поставленных 

звуков в домашних 

условиях. 

 

-Дать родителям 

знание о значение 

пальчиковых игр в 

развитии ребенка. 

Декабрь 1.Логопедические 

игры с мамой. 

 

 

 

 

 

 

 

2. Роль семьи в 

преодолении 

речевых нарушений 

у детей 

дошкольного 

возраста 

 

 

 

 

 

 

 

3.О развитии 

мелкой моторике, 

как важном условии 

умственно-речевом 

развитии. 

 

 

4.Индивидуальные 

-Мастер -  класс 

 

 

 

 

 

 

 

 

-Консультации 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-Оформление 

информационног

о стенда. 

 

 

 

-Совместная 

работа детей и 

-Оказание помощи 

родителям в 

организации и 

проведении 

логопедических игр 

в домашних 

условиях 

нетрадиционными 

способами.  

- Углубить знания 

родителей о работе 

логопеда в детском 

саду, дать понятия 

об общем 

недоразвитие речи, 

повысить уровень 

компетентности 

родителей в 

вопросах развития 

речи. 

 

 

-Познакомить 

родителей со 

значением 

пальчиковой 

гимнастике в 

речевом развитии. 
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беседы ( на базе 

консультативного 

пункта) 

родителей.  

Январь 1.Учимся 

произносить звуки. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.Подготовим руку 

к письму.  

 

 

 

 

 

3.Развитие 

воображение и 

творческих 

способностей 

ребенка в рамках 

логопедической 

работы в  ДОУ. 

 

 

 

-Открытый показ 

НОД занятия 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Консультации по 

запросу 

родителей.  

 

 

 

 

Оформление 

родительского 

уголка, и 

консультация. 

-Познакомить 

родителей с 

практическими 

приёмами  

автоматизации 

звуков. Показать 

родителям приёмы 

коррекционно-

педагогической 

работы по 

формированию 

правильного 

произношения. 

Дать возможность 

увидеть «со 

стороны». 

Знакомство с 

прописями, и 

умения правильно 

развивать руку 

ребенка в 

домашних 

условиях. 

 

Дать рекомендации 

по развитию 

художественно-

творческих 

способностей 

дошкольников 

посредствам 

изобразительной 

деятельности. 

Февраль 1.Дыхательная 

гимнастика. 

 

 

 

 

2.Учим ребенка 

пересказывать. 

-Составление 

буклета на тему: 

«Игры, 

направлены на 

развития 

дыхания» 

 

-Консультация. 

-Дать рекомендации 

по формированию 

речевого дыхания у 

детей с нарушением 

звукопроизноситель

ной стороны речи. 

 

Проанализировать 
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3.Артикуляционная 

гимнастика; 

Улыбка; Наши 

пальчики; 

Любопытный 

язычок; 

4.Тематические 

консультации с 

родителями. 

 

 

 

 

 

 

-Составление 

буклетов. 

 

 

 

-Консультация. 

си дать советы 

родителям как 

начать 

пересказывать 

вместе с детьми. 

 

Дать советы 

родителям. 

 

 

 

Помощь родителям 

в интересующихся 

ими вопросах. 

Март 1.Речевая 

готовность ребенка 

к школе. 

 

 

2.Проектная 

деятельность. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3.Организация 

совместной 

деятельности 

работы учителя – 

логопеда и 

родителей детей. 

4.Индивидуальные 

беседы. 

-Консультация 

для родителей, 

дети которых 

уходят в школу. 

 

-Совместная 

работа педагогов, 

родителей и 

детей.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-Мастер класс. 

Консультативный 

материал. 

 

 

-Консультации по 

запросу 

родителей.  

Познакомить 

родителей с 

результатами 

логопедической 

работы. 

-Объединить 

усилия педагогов и 

родителей в 

проектной 

деятельности по 

коррекции  речевых 

нарушений. 

Стимулировать 

совместную 

продуктивную 

деятельность детей 

и родителей. 

 

-Рекомендации для 

родителей детей и 

раскрыть приёмы 

коммуникативного 

развития. 

-Помощь родителям 

в интересующих их 

вопросах. 

Апрель 1.Шпаргалка для 

родителей.  

 

 

-Создание 

буклета.  

 

 

-Познакомить 

родителей со 

списком 

литературы для 
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2.Заучивание стихов 

с использованием 

приёмов 

мнемотехнике. 

 

 

 

3. «Развитие звуко-

слогового анализа у 

дошкольников» 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-Оформление 

информационног

о стенда. 

 

 

 

 

-Семинар-

практикум для 

родителей. 

чтения дома, 

рассказать о 

значении 

правильного 

подбора 

литературы. 

-Познакомить 

родителей с 

методами и 

приемами 

заучивание стихов с 

помощью 

мнемотехнике. 

-Рассказать 

родителя 

необходимую 

информацию про 

звуко-слогового 

анализа. 

Май 1.Подведение 

итогов 

коррекционной 

работы за учебный 

год. Результаты 

мониторинга. 

Планирование 

работы на 

следующий 

учебный год. 

2.Чем заниматься 

летом с ребенком. 

 

 

3.Праздник ума и 

смекалки. 

-Родительское 

собрание.  

 

 

 

 

 

 

 

 

-Оформление в 

родительском 

уголке 

консультаций. 

Интеллектуально

е развлечение. 

-Познакомить 

родителей с 

результатами 

мониторинга на 

конец учебного 

года. Ознакомить с 

планированием 

работы на новый 

учебный год. 

 

-Помощь родителям 

в интересующих их 

вопросах. 

 

-Создание у 

родителей, 

педагогов и детей 

праздничного, 

веселого 

настроения, вызвать 

у детей желание 

соревноваться, 

сплачивание 

детского 

коллектива. 
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Приложение №3  

Муниципальное казенное дошкольное образовательное учреждение 

детский сад «Родничок» Убинского района Новосибирской области  

Утверждаю 

Заведующий МКДОУ  д/с «Родничок» 

_________________ С.А. Стецко  

Приказ ___________ 2023 год №_____ 

Перспективный план работы учителя-логопеда с педагогами 

детского сада «Родничок» на 2023-2024 учебный год. 

№ Мероприятия Сроки 

1. Проведение диагностики детей 

компенсирующей направленности (ОНР) 

воспитателями и специалистами 

 

Сентябрь 

2.  «Обсуждение результатов первоначальной 

диагностики уровня речевого развития детей на 

начало учебного года. Знакомство с 

лексическими темами, перспективным 

планированием работы на I период обучения» (с 

воспитателями групп). 

3. Выработка индивидуальных программ развития 

детей на учебный год. 

 

 

Октябрь 4. Совместная подготовка с воспитателями и 

музыкальным руководителем к празднику осени 

(разучивание песен, стихотворений). 

5. Консультация для воспитателей и специалистов 

«Виды и работы педагогов по развитию и 

совершенствованию связной речи детей 

дошкольного возраста». 

6. Консультация для музыкального руководителя 

на тему: «Музыкальное воспитание детей с 

отклонением в речевом развитии» 

 

 

 

Ноябрь 7. «Обсуждение лексических тем, знакомство с 

перспективным планированием работы на II 

период обучения» (с воспитателями групп). 

8. Консультация для воспитателей на 

тему: «Развитие графомоторных навыков у 

детей старшего дошкольного возраста » 

9. Консультация для педагога по изобразительной 

деятельности на тему: «Значение 

изобразительной деятельности для развития 

 

 

Декабрь 
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речи» 

10. Консультация для инструктора по физической 

культуре на тему: «Подвижные игры и 

упражнения с речевым сопровождением». 

11. Обсуждение и внесение дополнений в 

индивидуальные программы развития детей с 

незначительной динамикой. 

 

 

Январь 

12. «Обсуждение результатов промежуточной 

диагностики уровня речевого развития детей на 

середину учебного года» (с воспитателями и 

специалистами). 

13. Консультация для инструктора по физической 

культуре на тему: «Формирование тонких 

движений рук». 

 

 

Февраль 

14. Консультация для музыкального руководителя 

на тему: «Логоритмические игры и упражнения 

в работе с детьми с ОНР» 

15. Совместная подготовка с воспитателями и 

музыкальным руководителем к утреннику, 

посвященному празднованию 8 марта 

(разучивание песен, стихотворений, подвижных 

игр) 

 

 

 

 

Март 

16. «Знакомство с лексическими темами, 

обсуждение перспективного плана работы на III 

период обучения» (с воспитателями групп). 

17. Консультация для воспитателей на тему: «Игры 

и упражнения, развивающие внимание и память 

дошкольников с ОНР». 

18. Помощь в подготовке к проведению выпускного 

праздника с детьми подготовительных групп. 

Распределение речевого материала с учётом 

произносительных возможностей детей 

 

 

Апрель 

19. Консультация для воспитателей на 

тему: «Использование коррекционно-

развивающего потенциала». 

20. «Обсуждение результатов итоговой диагностики 

уровня речевого развития детей на конец 

учебного года». 

 

 

Май 

21. Анализ совместной работы учителя - логопеда с 

воспитателями и специалистами за учебный год. 

22. Знакомство с заданиями по формированию 

лексико-грамматических средств языка и 

развитию связной речи по лексическим темам 

недель. 

Еженедельно 
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23. Просмотр занятий по образовательной области 

«Речевое развитие», показ открытых 

логопедических занятий. 

В течение года 

24. Подведение итогов работы. Отчет Май 
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